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- MODELO DE -
PROVA
(VERSAQ)

EXERCITO BRASILEIRO ,
ESCOLA DE FORMAGAO COMPLEMENTAR DO EXERCITO

CONCURSO DE ADMISSAQ/2021

PARA MATRICULA NO CURSO DE FORMAGAO DE OFICIAIS DO QUADRO COMPLEMENTAR/2022 E
NO CURSO DE FORMAGAO DE CAPELAES MILITARES/2022

010. PROVA OBJETIVA

CURSO DE FORMAGAO DE OFICIAIS DO QUADRO COMPLEMENTAR DE OFICIAIS
AREA: MAGISTERIO INGLES

« Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 60 questdes objetivas.

» Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

« Certifique-se de que a letra referente ao modelo de sua prova é igual aquela constante em sua folha de respostas.

» Quando for permitido abrir o caderno, verifique se esta completo ou se apresenta imperfeicoes.

e Caso haja alguma divergéncia de informacéo, comunique ao fiscal da sala para a devida substituicio desse caderno.

« Leia cuidadosamente todas as questdes e escolha a resposta que vocé considera correta.

e Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta azul ou preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
A duragdo da prova é de 4 horas, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.

¢ S0 serd permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridas 3 horas do inicio da prova.

 Até que vocé saia do prédio, todas as proibicoes e orientagdes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.

Nome do candidato ]

C ) |

FUNDAGAO V

vunesp ¢

Confidencial até o momento da aplicagdo.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia o texto para responder as questdes de numeros 01 a 07.

Mesa farta

A alimentagdo, além de necessidade biologica, € um
complexo sistema simbdlico de significados sociais. Em
“A Divina Comeédia”, Dante* definiu a fome como o pior
desastre. Ele sabia do que falava, pois viu a Europa ser varrida
pela Peste Negra no século 14. O desespero levava pessoas a
comer de tudo, muitas morrendo com a boca cheia de capim.
Outro crucial evento histérico, a Revolugao Francesa, teria
sido detonado pela falta de comida.

Nos séculos 16 e 17, os livros trazem justificativas médi-
cas para o consumo de certos alimentos. E o caso das frutas.
Antes servidas como “entradas” para acalmar o estdbmago,
quando misturadas ao agticar passam a sobremesas. E o
momento em que o agucar, anteriormente consumido como
remeédio, invade a Europa por forga das exportagbes portu-
guesas. De especiaria, ele passa a aditivo de trés bebidas
que vao estourar na Europa: o chocolate, o café e o cha.

O café, por exemplo, era recomendado pelo médico de
dom Joéo V, rei de Portugal, por sua capacidade de “confortar
a memoria e alegrar o animo”. Os cafés se multiplicaram e
se tornaram lugares onde se bebia numa verdadeira liturgia:
em siléncio, entre pessoas cultas, jogando damas ou cartas.

A Europa dos séculos 16 ao 19 consumiu café, cha e
chocolate acompanhados de bolos e outros doces, o que
impulsionou o consumo de agucar. Nascia, assim, a nogao de
gosto na culinaria. Um saber sobre a cozinha se formalizava
e livros especializados batiam os 300 mil exemplares.

O comer tornou-se menos encher o estdémago e mais
escolher segundo o gosto. Certos alimentos passaram de
um nivel a outro: a batata, primeiramente servida aos porcos,
depois de alimentar massas de camponeses, ganhou status de
alimento fino, gracas as receitas do chef francés Parmentier.

Antigamente, o comer acontecia em momentos regra-
dos e reunia pessoas em torno da mesa, com grande carga
simbdlica. Hoje, comemos abundante e individualmente.
Nessa dindmica, o lugar da televisdo (ou celular) exerce
fundamental importancia. Em muitas casas e restaurantes,
as pessoas comem na frente da TV, ou seja, ingerindo comi-
da sem investimento simbdlico, sem prazer de estar junto na
descoberta da refeigao.

Em todas as esferas da vida, encontramos metaforas ali-
mentares: em relagdo ao sexo, falamos na dogura do amor,
em lua de mel e, em relagdo aos textos e aos livros, dizemos
que podem ser saboreados, digeridos. Vale lembrar que saber
e sabor sao palavras derivadas do mesmo radical: sapere, ter
gosto.

(Mary Del Priore. Aventuras na Historia. Julho de 2014. Adaptado)

* Dante Alighieri, escritor italiano.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

01. O texto “Mesa farta” é do tipo

(A) narrativo e enumera os conflitos sociais decorrentes
da escassez de alimentos.

(B) expositivo e evidencia o embate entre estudiosos
dos habitos alimentares.

(C) expositivo e apresenta fatos histéricos de forma
cronoldgica.

(D) injuntivo e da prioridade ao emprego de verbos no
modo imperativo.

(E) injuntivo e questiona a validade do poder curativo
de certos alimentos.

02. De acordo com o conteudo do texto, € correto afirmar que

(A) a Revolugdo Francesa, também motivada pela
pobreza e pela escassez de alimentos, € um aconte-
cimento sociopolitico que permanece subestimado.

(B) Dante, em “A Divina Comédia”, descreve a Peste
Negra como uma tragédia, alegando que ela é
consequéncia direta da distribuicdo desigual dos
alimentos.

(C) alguns alimentos, antes desprezados como a batata,
tornaram-se produtos consumidos exclusivamente
pela nobreza europeia.

(D) as refeigcbes, durante as quais as pessoas se agru-
pavam e saboreavam os alimentos, hoje se converte-
ram em atos isolados e desprovidos de convivéncia.

(E) Dom Joao V, cuja saude era precaria, bebia frequen-
temente café adogado com agulcar por recomenda-
¢ao do médico da corte.

03. As expressoes destacadas contribuem, respectivamente,
para dar intensidade as ideias e para estabelecer relagcéo
de causa na alternativa:

(A) ... a Revolugao Francesa, teria sido detonado pela
falta de comida. (12 paragrafo) / A alimentagéo, além
de necessidade biolégica, € um complexo sistema
simbodlico... (12 paragrafo)

(B) Ele sabia do que falava, pois viu a Europa ser varri-
da pela Peste Negra no século 14. (12 paragrafo) / ...
ganhou status de alimento fino, gragas as receitas
do chef francés Parmentier. (52 paragrafo)

(C) ... ele passa a aditivo de trés bebidas que vao estou-
rar na Europa... (22 paragrafo) / ... quando mistura-
das ao aglicar passam a sobremesas. (22 paragrafo)

(D) ... menos encher o estdmago e mais escolher se-
gundo o gosto. (52 paragrafo) / Antes servidas como
“entradas” para acalmar o estébmago... (22 paragrafo)

(E) ... e livros especializados batiam os 300 mil exem-
plares. (42 paragrafo)/ ... as pessoas comem na fren-
te da TV, ou seja, ingerindo comida... (62 paragrafo)
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04.

05.

06.

Assinale a alternativa em que o trecho reescrito mantém
o sentido original do texto.

(A) “encontramos metaforas alimentares” (Ultimo para-
grafo) — encontramos expressdes calcadas na
associagdo com a comida.

“@ um complexo sistema simbdlico de significados
sociais” (12 paragrafo) — é um esquema de prescri-
¢Oes sociais indecifravel.

“livros especializados batiam os 300 mil exemplares”
(42 paragrafo) — livros de pregos proibitivos eram
vendidos em larga escala.

“se tornaram lugares onde se bebia numa verdadeira
liturgia” (32 paragrafo) — se tornaram lugares onde
se bebia seguindo rituais religiosos.

“comemos abundante e individualmente” (6° para-
grafo) — nos alimentamos com fartura porém sem
qualidade nutritiva.

A respeito do terceiro paragrafo, é correto concluir que as
aspas e os dois-pontos, respectivamente,

(A) destacam trecho de estudos de medicina sobre os
efeitos do café; introduzem uma retificagéo.

(B) destacam frase propagandistica sobre os efeitos do
café; introduzem uma observagéo irdnica.

(C) destacam afirmagéao do médico de dom Jodo V sobre
os efeitos do café; introduzem uma descrigéo.

(D) destacam descobertas a respeito dos efeitos do café;
introduzem um contra-argumento.

(E) destacam parecer irrefutavel sobre os efeitos do
café; introduzem uma suposigéo.

Os trechos “muitas morrendo com a boca cheia de
capim” (12 paragrafo) e “o que impulsionou o consumo
de acgucar” (42 paragrafo) podem ser substituidos, res-
pectivamente e sem alteragdo de sentido, por:

(A) porque muitas morreriam com a boca cheia de capim
/ em razao da ampliagdo do consumo de acgucar.

(B) e muitas morriam com a boca cheia de capim / de sorte
que se ampliou o consumo de agucar.

(C) embora muitas morressem com a boca cheia de capim
/ portanto se ampliou o consumo de agucar.

(D) por isso muitas morriam com a boca cheia de capim/
nao obstante se ampliou o consumo de agucar.

(E) entretanto muitas morriam com a boca cheia de capim
/ com o propdsito de ampliar o consumo de agucar.
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07.

08.

Considere o texto.

Café, chocolate e cha tornaram-se bebidas muito
apreciadas quando o agUcar. Ja as frutas,
alguns estudiosos , até entdo, apenas um
remédio; porém, associadas ao acgucar, passaram a
saborosas sobremesas.

De acordo com a colocagao dos pronomes e com o em-
prego do sinal indicativo de crase determinados pela
norma-padréo, as lacunas desse texto devem ser preen-
chidas, respectivamente, por:

(A) se adicionou a elas ... haviam considerado-as
(B) se adicionou a elas ... as haviam considerado
(C) se adicionou a elas ... haviam-nas considerado

se adicionou a elas ... haviam considerado-as

se adicionou a elas ... haviam-nas considerado

Assinale a alternativa correta quanto a concordancia
verbal e nominal estabelecida pela norma-padréo da
lingua portuguesa.

(A) Os graos de cacau, que era tdo valorizados, também
serviam de moeda na hora da comercializagdo dos
produtos.

No México pré-hispanico, ja se consumiam choco-
late, e existiam cerimbnias religiosas em que essa
bebida exercia papel relevante.

O prazer de consumir tacas de chocolate, combina-
dos a outros fatores, espalhou-se por grandes centros
como Paris e Veneza.

Misturado pelos indigenas a pimenta, milho e frutas,
o chocolate era utilizado cotidianamente como
alimento, medicamento e afrodisiaco.

Essa bebida, cujo sabor oscilavam entre amargo e
picante, virou moda entre os espanhois conquistado-
res da América.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



09.

10.

HisTORrRIA DO BRASIL

Adotou-se a convencao de dividir o movimento em fa-
ses distintas, abrangendo o “bandeirismo defensivo”, o
apresamento, o movimento colonizador, as atividades
mercenarias € a busca de metais e pedras preciosas.
Contudo, apesar dos pretextos e resultados variados que
marcaram a trajetoria das expedi¢des, a penetragéo dos
sertdes sempre girou em torno do mesmo motivo basico.

(John M. Monteiro, Negros da terra: indios e bandeirantes
nas origens de Sao Paulo)

Para Monteiro, esse “motivo basico” das expedi¢des dos
bandeirantes foi

(A) a atuagao de guarda-mor das terras coloniais, evi-
tando a formacéao de potentados locais e destruindo
os ja formados.

(B) a busca pela ampliagdo constante do territério colo-
nial, sempre em acordo com as autoridades portu-
guesas.

(C) o imperativo cronico da mao de obra indigena para
os empreendimentos agricolas dos paulistas.

(D) o acordo tacito, renovado em periodos irregulares,
com as ordens religiosas para controlar os povos in-
digenas.

(E) o combate persistente aos invasores dos espacgos
coloniais, caso dos espanhdis ao Sul e dos france-
ses ao Norte.

Bem nas primeiras linhas da sua Histdria geral das guer-
ras angolas (1681), Cadornega, o pai da historiografia
angolista, menciona o “resgate de pecas que servem de
utilidade ao comércio, e com estes resgates se evitam
nao haver tantos agougues de carne humana, e instrui-
dos na Fé de Nosso Senhor Jesus Cristo indo batizados
e catequizados se embarcam para as partes do Brasil ou
para outras que tém uso catélico”.

(Luiz Felipe de Alencastro, O trato dos viventes:
formacéo do Brasil no Atlantico Sul. Texto adaptado)

Na sua manifestagado, Cadornega parece

(A) justificar o trafico negreiro para a América, por per-
mitir que povos africanos fossem salvos das praticas
antropofagicas e das guerras intertribais.

(B) condenar o uso das praticas religiosas para conven-
cer as pessoas a virem trabalhar na América.

(C) identificar o estabelecimento do trafico negreiro
como uma iniciativa que se contrapunha aos interes-
ses das liderancgas politicas africanas.

(D) reconhecer a existéncia de incompatibilidades entre
as praticas escravistas e as doutrinas essenciais do
catolicismo.

(E) separar as dimensdes econdmicas, representadas
pelo trafico de escravos, da dimensao religiosa, mar-
cada pela expansao da fé crista.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

11. As constantes reclamagdes, ndo sé aquelas publicadas

em periddicos da Corte, mas também as diversas cartas
e petigcbes enviadas para a Secretaria de Policia da Pro-
vincia, informavam que os habitantes destes mocambos
praticavam frequentes roubos na regido, principalmente
pirateando barcos, carregados de produtos, que navega-
vam os rios. Segundo as denuncias, os quilombolas usa-
vam canoas — que mantinham escondidas nos mangue-
zais dos inumeros riachos afluentes do Iguagu e Sarapui
— em seus assaltos e, “para evitarem os insultos dos
salteadores — [quilombolas], alguns mestres daquelas
lanchas tém pactuado com eles, pagando-lhes tributo de
carne, farinha, etc.”. As dificuldades alegadas pelas au-
toridades para destruir os mocambos eram, entre outras,
sua localizagao em regides pantanosas de dificil acesso
e a “conivéncia” com os quilombolas de comerciantes,
taberneiros, cativos das plantagdes vizinhas, escravos
remadores e lavradores.

(Flavio dos Santos Gomes, Quilombos do Rio de Janeiro no século XIX.

In: Flavio dos Santos Gomes e Jodo José Reis (orgs.),
Liberdade por um fio: histéria dos quilombos no Brasil)

A partir do excerto, é correto afirmar que, em geral, as
comunidades de escravos fugidos

(A) apresentaram a tendéncia a um consideravel isola-
mento, condicdo essencial para a sua preservagao,
e construiram, dessa forma, espagos autossuficien-
tes na producao de alimentos e outros produtos ba-
sicos, como armas feitas com ferro e outros minerais
ja conhecidos pelos africanos.

(B) tiveram, como um fator central de sobrevivéncia e
autonomia, a sua localizagéo geografica, com o intui-
to de proteger-se contra as expedi¢des repressoras
e de permanecer em contato com areas de cultivo,
dos pequenos centros de comércio e entrepostos
mercantis circunvizinhos.

(C) alargaram a sua influéncia social por meio de uma
série de estratégias voltadas a estabelecer aliangas
com pequenos e médios proprietarios rurais, que
eram auxiliados pelos quilombolas na sabotagem
econdmica dos grandes proprietarios de terras com
a organizagao de fugas de escravos.

(D) desenvolveram uma forma de organizagéo politica
que prescindia da presenca de liderangas, cabendo
ao coletivo formador do espago de rebelido o papel
de gestor da defesa e do abastecimento de alimen-
tos e armas, que eram obtidos, essencialmente, por
meio de saques em espacgos urbanos.

(E) organizaram espacos de exploracdo econdmica,
com a producao de alimentos e de algodao, matéria-
-prima basica para a manufatura de vestimentas rus-
ticas direcionadas a parcela mais pobre da popula-
¢ao, e estiveram articulados com proprietarios rurais
que se opunham a ordem politica do Império.
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13.

Nas elei¢des para a regéncia unica, realizadas em abril
de 1835, o Padre Feijo derrotou seu principal competidor,
Holanda Cavalcanti, proprietario rural de Pernambuco.
O corpo eleitoral era extremamente reduzido, somando
cerca de 6 mil eleitores. Feijo recebeu 2.826 votos, e Ca-
valcanti, 2.251. Pouco mais de dois anos depois, em se-
tembro de 1837, Feijo renunciou. Ele sofrera pressdes do
Congresso, sendo acusado de ndo empregar suficiente
energia na repressao aos farrapos, entre cujos chefes es-
tava um de seus primos. Nas eleigcbes que se seguiram,
triunfou Pedro Aradjo Lima, futuro Marqués de Olinda,
antigo presidente da Camara e senhor de engenho em
Pernambuco.

A vitdria de Araujo Lima simbolizou o inicio do “regresso”.

(Boris Fausto, Histéria do Brasil)
O “regresso” representava uma corrente politica

(A) liberal, que lutava pelo estabelecimento da autono-
mia politica das provincias e dos municipios.

(B) progressista, que propunha a preservagao e a ampli-
ficagdo das medidas liberais do Ato Adicional.

(C) ultraconservadora, que advogava a imediata volta de
Dom Pedro | ao poder.

(D) reformista, que defendia a estabilizagao politica
do Império com a aproximagao entre liberais e
conservadores.

(E) conservadora, que tinha o objetivo de fazer voltar a
centralizagao politica e o reforgo da autoridade.

Em 1983, liderangas politicas buscaram a aprovagao
de uma emenda constitucional que reestabelecesse o
voto popular nas eleigbes para a presidéncia da Repu-
blica. A emenda estava formalizada no Congresso
Nacional desde margo daquele ano. Foi iniciativa de
um deputado quase desconhecido — Dante de Oliveira,
do PMDB de Mato Grosso. Tinha quinze linhas e alta
probabilidade de ser arquivada, mas foi pingcada pela
Executiva Nacional do PMDB. A Emenda Dante de Oli-
veira, como ficou conhecida, levou a formagao de uma
frente suprapartidaria.

(Lilia Moritz Schwartz e Heloisa Murgel Starling, Brasil:
uma biografia. Texto adaptado)

Em abril de 1984, a Emenda Dante de Oliveira foi

(A) rejeitada, dai parcelas das oposigbes apoiaram um
candidato de oposigdo no Colégio Eleitoral, que con-
seguiu, em janeiro de 1985, eleger-se.

(B) aprovada conjuntamente com uma reforma politi-
ca, mas a primeira eleigdo direta para a presidéncia
ocorreu em 1988, coincidindo com as escolhas dos
deputados constituintes.

(C) rejeitada com apoio da oposicdo moderada ao go-
verno federal, havendo a apresentacdo de uma nova
emenda constitucional propondo a realizagdo de
elei¢cdes gerais em 1986.

(D) aprovada, mas com a existéncia de regras eleitorais
rigidas, ndo houve a possibilidade de todos os partidos
lancarem candidatos para o pleito ocorrido em 1985.

(E) aprovada, mas as eleigbes diretas valeriam apenas
para o sucessor do chefe do Executivo eleito em
1985, o que de fato ocorreu com as eleigdes de 1989.
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14. [...] a capacidade para importar ndo se recuperou nos

anos trinta. Em 1937 ela ainda estava substancialmen-
te abaixo do que havia sido em 1929. Em realidade, o
quantum das importagcdes daquele ano - bem superiores
ao de qualquer outro ano do decénio — esteve 23 por cen-
to abaixo do de 1929. A renda criada pelas exportagbes
havia decrescido em termos reais. O quantum das ex-
portagbes aumentara, mas, como o poder aquisitivo da
unidade de exportagdo com respeito a unidade de impor-
tagéo se havia reduzido a metade, é evidente que a ren-
da criada pelas exportagbes era muito inferior. O valor da
produgéo agricola a pregos correntes havia subido de 7,5
para 7,8 bilhdes de cruzeiros, ndo obstante a produgao
para exportagdo haver baixado de 5,5 para 4,5 bilhes.
A participagao das exportagdes como elemento formador
da renda do agricultor havia decrescido, portanto, de 70
para 57 por cento.

(Celso Furtado, Formagao econémica do Brasil)

A partir do contexto apresentado no excerto, € correto
afirmar que o Brasil

(A) experimentou um desenvolvimento econdmico for-
te desde os anos 1920, baseado em exportagao de
café e algodao, e foi pouco afetado pelos anos de
depressao econdmica.

(B) recuperou-se lentamente dos efeitos da recesséo
econdmica dos anos 1930 porque o Estado brasilei-
ro manteve uma politica de sustentacéo do prego do
café.

(C) teve uma dificil recuperagao econémica, o que ape-
nas ocorreu nos anos 1940, em razao das inversdes
de capitais publicos estadunidenses voltados para a
agricultura de exportagao.

(D) conseguiu se recuperar dos efeitos da Crise de 1929
ainda na década de 1930, principalmente em fungao
do crescimento industrial e da produgéo para o mer-
cado interno.

(E) sentiu pouco as decorréncias da Crise de 1929 por-
que a industria ganhou importante impulso, nos anos
1920, com investimentos estatais voltados para a in-
dustria de base.
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GEOGRAFIA DO BRASIL

15. As informacgbes contidas no mapa representam o papel
estruturador do modo de organizacgéo do territério deter-
minado pelas redes e cada vez menos centrado em
malhas administrativas e politicas.

—
0 500 km
©HT/NAMT 2018

(THERY; MELLO, 2018, p. 16)

A partir da interpretagdo dos elementos do mapa e de
seus conhecimentos sobre o territorio brasileiro, € correto
dizer que a rede representada no mapa refere-se a

(A) malha aeroviaria centrada somente em S&o Paulo.
(B) capacidade de trafego de veiculos por dia.

(C) capacidade estimada do modelo dutoviario para o
trafego de carga.

(D) malha hidrogréafica com diferentes profundidades de
navegagao.

(E) capacidade de carga via sistema intermodal (trem e
caminhao).

16. Ao considerar a macrocompartimentacdo do relevo
brasileiro, ndo se pode negligenciar sua natureza morfo-
genética. A compartimentagéo atual tem fortes ligagbes
genéticas com o soerguimento da plataforma sul-ameri-
cana e com processos erosivos muito marcantes nas
bordas das bacias sedimentares em concomitancia com
o soerguimento da plataforma sul-americana.

(Jurandyr Luciano Sanches Ross.
Geografia do Brasil, 2001, p. 52. Adaptado)

O relevo brasileiro apresenta trés tipos de unidades geo-
morfolégicas, que refletem sua génese, que séo:

(A) planaltos, processos erosivos e terrenos cristalinos.
(B) intrusdes, coberturas residuais e planicies.
(C) planaltos, depressoes e planicies.
(D)

D) planaltos, plataforma continental e terrenos sedi-

mentares.

(E) montanhas, vales e planicie costeira.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

17. Observe os conceitos:

|. estabelece(m)-se sobre areas urbanizadas, causando
elevagao de temperatura e desconforto térmico;

Il. responsavel(is) pelo agravamento da poluicao atmos-
férica em virtude do papel de bloqueio que exerce(m);

Ill. leva(m) ao colapso a rede de escoamento, produzindo
extravasamento e danos em areas extensas.

(José Bueno Conti e Sueli Angelo Furlan. Geoecologia: o clima,
os solos e a biota. IN: ROSS, J. L. S. Geografia do Brasil, 2001,
p. 86-87. Adaptado)

Os conceitos apresentados nos itens |, Il e Il represen-
tam sequencialmente:

(A) inversao térmica, radiacdo de onda longa e polui¢do
do ar.

(B) radiagao ultravioleta, camada de oz6nio e enchentes
urbanas.

(C) inversao térmica, calmarias e enchentes urbanas.
(D) ilhas de calor, camada de ozénio e poluigéo do ar.

(E) ilhas de calor, inverséo térmica e enchentes urbanas.

18. Observe o mapa.

(Taioli, Fabio. Recursos energéticos. In: TEIXEIRA, W. et. al. (org.).
Decifrando a Terra, 2000, p. 474)

A area indicada em branco no mapa representa um
importante recurso mineral explorado no Brasil nos dep6-
sitos da Bacia do Parana. Trata-se das reservas de

A) carvao mineral.

B) potassio.

D

(A)

(B)

(C) gés natural.
(D) petrdleo.
(E)

E) uranio.
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19. Observe os graficos da populagao total, urbana e rural

(em milhdes de habitantes) do Brasil entre os anos de
1950 e 2010.
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Fonte: THERY, H.; MELLO, N. A. Atlas do Brasil.
Disparidades e dinamicas do territério, 2018, p.123.

Baseando-se nos totais absolutos representados no eixo
das ordenadas e na evolugdo temporal da populagéo
rural e urbana, é correto apontar que os graficosA,Be C
representam, respectivamente, as regides brasileiras:

A) Sul, Nordeste e Norte.

B) Sudeste, Norte e Centro-Oeste.
C) Nordeste, Sul e Sudeste.

D) Norte, Centro-Oeste e Sul.

(E) Sudeste, Nordeste e Sul.

(
(
(
(
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20. Observe os graficos que representam a distribuicdo das
Unidades de Desenvolvimento Humano (UDHs) segundo
as faixas do indice de Desenvolvimento Humano Munici-
pal (IDHM) entre o periodo de 2000 e 2010 para a Regiado
Metropolitana de Natal, Rio Grande do Norte.

2010

Muito baixo [_]Baixo [ |Medio [Aito Muito alto
Fonte: PNUD, Ipea e FIP, 2014.

(Atlas do Desenvolvimento Humano nas
Regides Metropolitanas Brasileiras, 2014, p. 68)

A anélise do grafico e a comparagéao entre o periodo de
2000 a 2010 permitem afirmar que

(A) dopontode vistadoIDHM, é possivel dizer que houve
uma piora na qualidade de vida da populagéo entre
os dois anos considerados na analise.

(B) no periodo estudado, ha uma concentragao das UDHs
nas faixas mais elevadas do IDHM, com uma redugao
das UDHs que trazem os indices mais baixos.

(C) ocorreu um acréscimo de concentragdo das UDHs
nas faixas de menor IDHM em especial na categoria
‘muito baixo’ e ‘baixo’.

(D) a categoria de IDHM ‘muito alto’ indica que a faixa
etaria da populagéao apresenta aumento da expecta-
tiva de vida, assim como redugao do nivel de escola-
ridade da populagao.

(E) os resultados comparativos entre os dois periodos
n&do permitem obter conclusdes significativas acerca
da distribuicdo das UDHs e tampouco sobre o IDHM.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



21.

22,

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CoNHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Nos termos da Resolugdo CNE/CEB n® 4, de 13 de
julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacio-
nais Gerais para a Educagéo Basica, a institucionaliza-
¢ao do regime de colaboragao entre Unido, Estados, Dis-
trito Federal e Municipios € possibilitada

(A) pela Integracdo Nacional da Educagao.
(B) por um Plano Integrado de Educagéo.
(C) pelo Sistema de Integragédo Nacional.
(D) por um Sistema Nacional de Educacao.

(E) pelo Plano de Educacgéo Integrada.

Leia o excerto a seguir.

“Nao adianta uma residéncia combater o mosquito da
dengue se o vizinho n&o colabora. A polui¢do de um cor-
rego vai afetar toda a populagdo que vive rio abaixo.”
(DOWBOR, 2007, p. 79)

Assinale a alternativa que traz uma afirmacgéo correta de
acordo com a perspectiva do autor em relagédo a educacao.

(A) Embora cada localidade seja diferenciada, segundo
o seu grau de desenvolvimento, por meio da educa-
¢ao é possivel desenvolver uma solugéo unificada
para os problemas e deficiéncias dessas regioes.

(B) A educacdo ndo pode se limitar a constituir para
cada aluno um tipo de estoque basico de conhe-
cimentos, devendo a escola ser uma articuladora
entre as necessidades do desenvolvimento local e
os conhecimentos correspondentes.

A educacao deve estar comprometida com um curri-
culo geral e apropriado aos diferentes contextos, nao
tendo a funcéo especifica de auxiliar as pessoas que
convivem num territério a conhecerem os problemas
comuns, as alternativas, os potenciais.

Por meio da educagéo, afasta-se a ideia de que so6
as pessoas que vivem na localidade, que a conhe-
cem efetivamente, é que sabem realmente quais
sdo0 as necessidades mais prementes, os principais
recursos subutilizados, e assim por diante.

(E) A educacdo, embora tenha alcance limitado, pode
contribuir para que se evolua de uma visado de ini-
ciativas colaborativas no territério para uma viséo
dicotdbmica, na qual de um lado se situe a iniciativa
individual e de outro a grande organizagéo, estatal
ou privada.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

23.

24,

25.

No documento Conselho Escolar e a relagdo entre a esco-
la e o desenvolvimento com igualdade social, menciona-
-se que ao subdesenvolvimento econdmico na América
Latina correspondeu um “subdesenvolvimento sécio-poli-
tico”, gerando sociedades marcadas pelas desigualdades,
nas quais cidadania quase sempre € sinénimo de poder
econdmico. De acordo com o texto, nessas sociedades —
incluido o Brasil —, a educagao escolar

(A) instrumentalizou os individuos para uma participa-
¢ao mais efetiva tanto no nivel sécio-politico quanto
no nivel produtivo.

forneceu a base de conhecimentos necessaria a
todos os individuos, o que influenciou a estruturagao
de uma sociedade menos desigual.

(B)

se implantou com um carater altamente seletivo,
transformando-se em importante instrumento de
legitimagéo das desigualdades existentes.

certamente garantiu a disseminagao de principios e
valores relativos ao exercicio da cidadania, ainda que a
universalizagao da educacgéo basica nao tenha signifi-
cado para todos 0 mesmo patamar de ascenséo social.

atingiu rapidamente a universalizagdo da educacao
basica, inclusive como um produto das lutas sociais
por maior igualdade de oportunidades.

Nos termos do art. 206 da Constituicdo Federal, o ensino
sera ministrado, dentre outros, com base no principio da
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

(A) pensamento, a arte e o saber.
(B) pensamento, a arte e a tradigao.

(C) conhecimento cientifico e a religido.
(D
(

E

pensamento e o conhecimento popular.

)
)
)
) conhecimento cientifico e o popular.

Ao tratar da moralidade e da ética no bojo dos temas
transversais do cotidiano escolar, Telma Vinha afirma
que é muito comum uma visao reducionista da teoria de
Piaget, quando as escolas acham que a crianga pode
escolher qual a sancdo sera dada a outra crianca. A luz
do pensamento de Piaget, assinale a alternativa correta.

(A) O senso de justica infantil € construido a partir de
regras rigidas capazes de generalizar as situagbes
vividas no ambiente escolar.

(B) As criangas pequenas sdo egocéntricas e incapazes
de coordenar pontos de vista diferentes, de se colo-
car no lugar do outro.

(C) Se a crianga fez algo errado, € justo reparar o erro
sofrendo uma sangéo, para ser perdoada e aceita no

grupo, restabelecendo o elo que foi rompido.

(D) A escola deve organizar-se com base em uma moral
autdbnoma, qual seja, a crianga segue as regras a
partir da autoridade de um adulto, em um processo
de respeito unilateral.

O processo educacional deve levar a construgao de
uma moral heterbnoma baseada no respeito mutuo,
em que a crianga governa a si mesma e considera o
outro por vontade prépria.
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26.

27.

28.

Com base no art. 16 do Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente, assinale a alternativa que apresenta um aspecto
compreendido no principio do direito a liberdade.

(A) Participar da vida politica, em qualquer caso.
(B) Manifestar opinido e expressao, ainda que anénimas.

(C) Ir, vir e estar, sem ressalvas, nos logradouros publi-
COs e espagos comunitarios.

(D) Buscar refugio, auxilio e orientagdo.

(E) Praticar crenca e culto religioso, ressalvadas as res-
tricbes legais.

No texto A Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusédo
Escolar: a escola comum inclusiva, as autoras destacam
que a elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
ganha forga a partir da constatacao de que a realidade
escolar é dinamica e depende de todos. Na perspecti-
va das autoras, as intengbes da escola reunidas no PPP
conferem-lhe o carater

(A) pedagogico, pois € a equipe gestora quem elabora
a secgao especifica sobre as metas da escola, bem
como a concepgao pedagagica.

pedagdgico, porque garante o cumprimento do cur-
riculo e dos objetivos educacionais estabelecidos a
cada ano escolar.

politico, porque ele representa a escolha de priorida-
des de cidadania em funcédo das demandas sociais.

politico, pois se trata de um documento transito-
rio que deve atender as concepgdes educacionais
especificas do governo vigente.

politico, por ele poder ser compreendido como um
documento paralelo a rotina escolar, com a finali-
dade de cumprir um dever legal.

De acordo com lima Veiga, o curriculo refere-se

(A) ao processo de simplificagdo do conhecimento
cientifico.

(B) a um cabedal de instrumentos neutros.
(C) a metodologia de ensino do professor.
(D) aos recursos didaticos utilizados em sala de aula.

(E) a organizagao do conhecimento escolar.

EFCE2101/010-CFOQCO-Magistériolnglés
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29.

30.

Ao abordar o tema da avaliagdo, Jussara Hoffmann
(s/d, p. 56) escreve:

“A avaliagdo, enquanto vai
conceber o conhecimento como apropriagdo do saber
pelo aluno e também pelo professor, como agao-reflexao-
-acao que se passa na sala de aula em direcédo a um
saber aprimorado, enriquecido, carregado de significa-
dos, de compreensdo. Dessa forma, a avaliacdo passa
a exigir do professor uma relagédo epistemoldgica com o
aluno — uma conexao entendida como reflexdo aprofun-
dada a respeito das formas como se da a compreensao
do educando sobre o objeto do conhecimento.”

Assinale a alternativa que preenche corretamente a
lacuna.

(A) relagao dialdgica

(B) observagao, passo a passo, de resultados individuais
(C) ato de acompanhamento integral das tarefas escolares
(D) pratica de observagao e registro de dados empiricos

(E) exercicio para verificar se o aluno aprendeu

Para José Manuel Moran, ha trés campos importantes de
atividades virtuais:

(A) explicagao, consulta e avaliagao.

(B) intercambio, investigagdo e metodologia.
(C) interacao, acesso e busca.

(D) pesquisa, comunicagao e produgao.

(E) disponibilidade, acessibilidade e conectividade.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



CONHECIMENTOS DE INGLES

Leia o texto para responder a questdes de numeros 31 a 34.

Because we all have different styles of teaching, and
therefore planning, orientations about course planning and
delivery should not be meant to be prescriptive. As Bailey
(1996) points out, a lesson plan is like a road map “which
describes where the teacher hopes to go in a lesson,
presumably taking the students along”. It is the latter part of
this quote that is important for teachers to remember, because
they may need to make “in-flight’” changes in response to the
actuality of the classroom. As Bailey (1996) correctly points
out, “In realizing lesson plans, part of a skilled teacher’s logic
in use involves managing such departures to maximimize
teaching and learning opportunities”. Clearly thought-out
lesson plans will more likely maintain the attention of students
and increase the likelihood that they will be interested.

(RICHARDS, Jack C.; RENANDYA, Willy A.(Ed.).

Methodology in language teaching: an anthology of current practice.
Cambridge: Cambridge University Press, 2002. p. 36. Adaptado)

31. The metaphor which permeates the excerpt underscores
one desirable trait of lesson plans, namely,

(A) prescription.
(B) flexibility.
(C) updateness.
(D) autonomy.

(E) logic.

32. The underlined phrase in “orientations about course
planning and delivery should not be meant to be
prescriptive” (line 3)

(A) in grammatically incorrect, as the English language
does not accept a double “to be” in the same verb
phrase.

(B) could be properly replaced by “must not suppose
to be”.

(C) means “should not be intended to be”.

(D) is inadequate in terms of register — too informal for a
more formal written text.

(E) can be more freely paraphrased as “are not always
synonymous to ”.

Confidencial até o momento da aplicagdo.
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33. When evaluating the effectiveness of their lesson plan,
teachers following structuralist approaches would be
particularly interested in finding the answer to the following
question:

(A) “Have the target language topics been properly
learned?”

“Have my students been able to negotiate meaning
as the activities progressed?”

“Was language used communicatively throughout?”

“Have the authentic examples provided in the activity
motivated the students?”

“Have | been able to monitor lesson variety and
students’ performance?”

34. No trecho “Itis the latter part of this quote that is important

for teachers to remember”, the underlined word can be
correctly replaced by

35. No trecho “because they may need to make “in-flight”

changes in response to the actuality of the classroom.”, o
verbo destacado traz a ideia de

(A) conveniéncia.
(B) probabilidade.
(C) necessidade.
(D) sugestao.

(E) capacidade.
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Leia o texto para responder as questdes de numeros 36 a 39.

A number of writers in our field have criticized the concept
of language teaching methods. Some say that methods are
prescriptions for classroom behavior (Pennycook 1989);
others that teachers do not think about methods when planning
their lessons (Long 1991), and that methodological labels tell
us little about what really occurs in classrooms (Katz 1996).

Aparticular method can be imposed on teachers by others.
However, we also know that teaching is more than following
a recipe. Any method is going to be shaped by a teacher’s
own understanding, beliefs, style, and level of experience.
After all, teachers are professionals who can, in the best of all
worlds, make their own decisions. They are informed by their
own experience, the findings from research, and the wisdom
of practice accumulated by the profession (see, for example,
Kumaravadivelu 1994).

Furthermore, a method is decontextualized. How a
method is implemented in the classroom is going to be
affected not only by who the teacher is, but also by who the
students are, the institutional constraints and demands, and
factors connected to the wider sociocultural context where the
instruction takes place. In addition, decisions that teachers
make are often affected by exigencies in the classroom
rather than by methodological considerations. Saying that a
particular method is practiced certainly does not give us the
whole picture of what is happening in the classroom. Then,
too, since a method is more abstract than a teaching activity, it
is not surprising that teachers think in terms of activities rather
than methodological choices when they plan their lessons.

[...] Some language teaching methods share the view
that language can best be learned when it is taught through
communication, rather than for it; and second, that language
acquisition can be enhanced by working not only on language,
but also on the process of learning (learnng strategies,
cooperative learning and multiple intelligences).

(LARSEN FREEMAN, D. Techniques and principles in language
teaching. 2th ed. Oxford: Oxford University Press, 2000. pp. xi-xii. Adaptado)

36. The statement “They are informed by their own experience,
the findings from research, and the wisdom of practice
accumulated by the profession” (par 2) describes teachers
who, in the exercise of their profession, are concerned
about developing ownership of their own professional

learning by drawing on
(A) local and global knowledge.
(B) their awareness on the subjects they teach.
(C) their expertise in a variety of methodologies.
(D)
(E)

D) their good sense and instinct.

E) a number of research methods.
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37. The discourse markers Furthermore and In addition,
which introduce new sentences in the third paragraph,
can be correctly replaced by

(A) Therefore — Moreover.
(B) Instead — Besides.

(C) Nevertheless — Further.
(D) Also — Moreover.

(E) Further — Yet.

38. The view that language can be best taught through

communication rather than for it (par. 4) will be found in
language courses that follow

(A) the audiolingual method.
(B) content-based approaches.
(C) bilingual methodologies.
(D) the post-method.

(E) grammar-translation methods.

39. Note that the text is predominantly written in the present

tense. This can be explained by the fact that

(A) the text relates to past criticisms about language
teaching methodology which have reached the
present.

the text is about what teachers and researchers
are presently doing as far as methods in language
teaching are concerned.

this is a text referring to constant or universal beliefs
and truths about language teaching methodologies.

this is the tense typically used to talk about processes,
of which language acquisition is an emblematic
example.

the text is talking about the state-of-the-art in
language acquisition principles and concepts.

40. Assinale a alternativa contendo a palavra na qual a termi-

nacao -ed é pronunciada assim como em shaped.
(A) Accumulated.

(B) Imposed.

(C) Informed.

(D) Learned.

(E) Enhanced.
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41. Indique a palavra em lingua inglesa a qual o falante
brasileiro, por influéncia da soletragado e do fato de que
palavras em portugués nao tendem a terminar em grupos
consonantais, podera erroneamente adicionar uma
vogal final:

(A) activity.
(B
(C
(
(

number.
context.

D) instruction.

)
)
)
)

E) forgiven.

Leia o texto para responder as questdes de nimeros 42 e 43.

Task-based approaches refer to materials or courses
which are designed around a series of authentic tasks which
give the learners experience of using the language in ways in
which it is used in the ‘real world’ outside the classroom. They
usually have no pre-determined language syllabus and the
aim is for learners to learn from the tasks the language that
they need for successful participation in them.

(TOMLINSON, B. (ed). Material Development in Language Teaching.
Cambridge: CUP. 1998/2011. p. xvi Adaptado)

42. From the excerpt it is correct to state that task-based
language teaching courses

aim at the development of oral competence in the
first place.

deal with teaching and testing side by side, since one
helps determine the other.

avoid any explicit reference to language rules.

deal with language items as they contribute to
participation in communicative tasks.

prepare learners to cope with communicative
situations in any existing context or genre.

43. Mark the alternative which exemplifies a learning task
following principles in the frame of task-based language

teaching.

(A) From a number of videos proposed for a class project,
students name the one they prefer and defend their
individual choices.

(B)

In pairs or groups, students build dialogues using as
reference dialogue models from TV series and films.

Students read a group of texts from different genres,
both oral and written, in order to explain the use of
verb tenses in them.

Students watch a video illustrating different varieties
of spoken English and practice repetition and imitation
of native-like pronunciation.

The teacher guides the reading of multimodal texts,
such as comic strips, with the purpose of introducing
English linguistic features.

Confidencial até o momento da aplicagdo.
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44. Avaliagbes em cursos que seguem abordagens
comunicativas para o ensino da Lingua Inglesa, dentre
as quais TBT (task-based teaching), buscam:

(A) evitar qualquer formato ou “aparéncia” de prova,
de modo a nao afastar o aluno de seu objetivo de
comunicar-se corretamente na lingua estrangeira.

(B) propor essencialmente dindmicas em pares ou
grupos, pois apenas na interagdo oral entre os
aprendizes é possivel observar a aprendizagem da

lingua como comunicagéo.

coibir 0 uso da lingua materna, ja que a alternancia
entre duas linguas diferentes dificulta a comunicacgéao e
impede a observagéo adequada da produgao do aluno.

desconsiderar erros linguisticos, ja que ser coerente
com a abordagem significa limitar-se ao ensino e
avaliagao da capacidade comunicativa do aluno.

(E) focar em situagdes-problema cuja resolugéo permita ao
aluno o resgate de aprendizagens anteriores da lingua.

Leia o texto para responder as questdes de numeros 45 a 48.

Bilingual and multilingual education, along with other
language education fields, has been strongly influenced
by theories from the field of second language acquisition
(SLA). A number of authors have challenged longstanding
cognitivist orientations of SLA that focus on language as an
individual process with the goal of linear progress in acquiring
a grammatical system and language proficiency equivalent to
that of a “native speaker.”

Two important shifts that have resulted from the “social
turn” in SLA research: changing perspectives on language,
and changing theoretical positions in SLA. These socially
oriented shifts move away from unrealistic deficit-oriented
expectations for students such as “native-like proficiency,”
error-free production, or becoming balanced bilinguals (i.e.,
two fully proficient monolinguals in one). Instead, the authors
argue for a sociocultural view of SLA as a process “leading to
repertoires or linguistic resources termed multi-competence
or plurilingualism.” This in turn has the “potential of informing
and enriching the design of classroom environments where
students would be able to experience multiple ways of
using both their home language and English for a variety of
academic purposes in both their written and oral forms.”

(WRIGHT, W. E.; BOUN, S.; GARCIA, O.(eds) The Handbook of bilingual
and multilingual education. Oxford: WileyBlackwell. 2017. p. 4. Adaptado)

45. Multilingualism and bilingualism

(A) address issues such as the role of English and its
globalizing surges (especially in ESL), and its impact
on local languages.

(B)

relate to language and educational policies that
combat unequal literacy in two or more languages.

(C) are often associated with terms such as ‘nativism’,
‘homegrown-ness’, which connote to varying

degrees, insularity.

(D)

refer expressly to the interface between English and
local/vernacular varieties of a second language.

(E) focus on particular methodologies that will lead to
native-like domain of two or more languages at the
same time.
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46.

47.

48.

In the fragment from the first paragraph “A number
of authors have challenged longstanding cognitivist
orientations of SLA”, the underlined term refers to
cognitivist orientations which

(A) have frequently faced opposition.
(B) have existed for a prolonged amount of time.

(C) stand as the main guidelines in second language
acquisition.

(D) reach a great number of people all around the world.

(E) assume language learning as an individual process.

Teachers with “unrealistic deficit-oriented expectations”
towards their students will tend to

(A) avoid correction or overcorrection, since they
understand making errors is part of the learning
process.

offer personalized learning materials and individual
assistance to students with deficiencies.

control language content input very rigidly to prevent
students from unnecessarily producing deviant
language structures.

(D) work on several varieties of language so that learners
can become acquainted with a variety of native
English accents.

disregard traditional notions such as “grammatically
right” or “grammatically wrong”.

E o nlcleo do objeto na frase do segundo paragrafo
“These socially oriented shifts move away from unrealistic
deficit-oriented expectations for students such as
“native-like  proficiency,” error-free production, or
becoming balanced bilinguals”:

deficit-oriented.

unrealistic deficit-oriented expectations.
unrealistic.

students.

expectations.
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49. O tema géneros textuais tem ocupado uma posi¢do

50.

51.

especial na discussao sobre ensino-aprendizagem
de linguas, tanto materna quanto estrangeira. Nesse
sentido, a abordagem de ensino de Lingua Inglesa por
meio de géneros textuais tem se mostrado relevante,
uma vez que

(A) géneros se utilizam de estruturas estaveis que, se
devidamente aprendidas, garantem compreenséao e
producao corretas de novos textos.

sao principalmente manifestagbes escritas, o que
condiz com a realidade de ensino-aprendizagem da
lingua estrangeira no contexto brasileiro.

novos géneros surgem e sedimentam-se a todo o
momento, o que cria constantes novas possibilidades
de aprendizagem da lingua estrangeira.

permite ao aluno experienciar e dar-se conta da
linguagem assim como ela se expressa na vida
social.

géneros sao classificados a partir de critérios
linguisticos rigidamente estabelecidos e, por isso,
mais facilmente aprendidos.

Uma proposta de ensino da habilidade da escrita baseada
em géneros devera orientar o aluno a

(A) criar uma representacdo do contexto para o texto
a ser produzido, isto é, fazer escolhas quanto a
possivel leitor e objetivo.

selecionar criteriosamente as estruturas gramaticais
e os padrdes lexicais condizentes com um tema
pré-estabelecido.

definir com clareza o tipo textual para a producao
escrita, de modo a evitar que o texto oscile entre
tipos diversos — como descricdo ou narragao, por
exemplo.

diferenciar entre tipologia textual e género textual, e
assim fazer escolhas informadas para sua producgéo
escrita.

trabalhar com estratégias cognitivas como predigao
do conteudo linguistico e tematico, e mesmo
inferéncia.

Sao exemplos de géneros textuais propicios ao trabalho
em sala de aula:

(A) os textos argumentativos.

(B) as narrativas orais e escritas.

(C) a propaganda e manuais de instrucao.
(D) Twitter e chats.

(E) os jornais e o estilo jornalistico.
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Leia o texto para responder as questdes de nimeros 52 e 53.

Culture is really an integral part of the interaction
between language and thought. Cultural patterns of cognition
and customs are sometimes explicitly coded in language.
Conversational discourse styles, for example, may be a
factor of culture. Consider the “directness” of discourse of
some cultures: in the United States, for example, casual
conversation is said to be less frank and more concerned
about face-saving than conversation in Greece, and
therefore a Greek conversation may be more confrontational
than a conversation in the United States, In Japanese, the
relationsltip of one’s interlocutor is almost always expressed
explicitly, either verbally and/or non-verbally. Perhaps those
forms shape one’s perception of others in relation to self.

(Douglas Brown. Principles of language learning and teaching.
5 ed. Longman, 2000. P. 211. Adaptado)

52. The examples in the text about conversational discourse
styles mean that

(A) language teaching must include present-day
concepts such as multilinguism and multiliteracies in
their lesson plans.

learning English properly will always presuppose
learning about the culture of the British countries.

understanding discourse in the United States will
be more difficult than in some European or Eastern
countries.

culture shock is a natural and inevitable consequence
of discourse differences.

the teaching of the language will benefit from the
approach to cross-cultural linguistic patterns.

53. Note the use of the passive in “Casual conversation
is said to be less frank than conversation in Greece”.
Another correct use of an impersonal passive is found in

alternative

(A) New York City’s school employes are being classified
according to their basic special skills.

(B) All public manifestations have been banned in the
state by the new governor.

(C) Attending art lessons may help kids have their
perceptions of beauty and harmony increased.

(D) The Prime Minister has been reported to be very
fearful about the consequences of workers’ strikes in
pandemic times.

(E) A different judgement could have been pronounced,
but unfortunately the result came out too quickly.
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Leia o texto para responder as questdes de nimeros 54 e 55.

One school of thought which is widely accepted by many
language teachers is that the development of our conceptual
understanding and cognitive skills is a main objective of all
education. Such conceptual understanding is arrived at not
through ‘blind learning’, but through a process of discovery
which leads to genuine understanding (Lewis 1986: 165). The
things we learn for ourselves are absorbed more effectively
than things we are taught.

The practical implications of this view are quite clear:
instead of explicitly teaching the present perfect tense, for
instance, we will expose students to examples of it and then
allow them, under our guidance, to work out for themselves
how it is used. Instead of telling students which words collocate
with crime, we can get them to look at a computer concordance
of the word and discover the collocations on their own. Instead
of telling them about spoken grammar we can get them to look
at transcripts and come to their own conclusions about how it
differs from written grammar. What we are doing, effectively, is
to provoke ‘noticing for the learner’.

(HARMER, Jeremy. The practice of English language teaching.
4% ed. Longman, 2007. pp. 72-73. Adaptado)

54. A proposal such as the one pictured in the excerpt is
directed to teachers who believe that

(A) students learn by exploring and taking risks and,
possibly, being eventually wrong.

(B) expository lessons should be abolished altogether
from the language classroom.

(C) modern methods are the ideal ones since they do not
limit students’ imagination.

(D) language acquisition only works when the teacher
assumes a secondary role in the process.

(E) teaching lexico-grammatical items is the key to
effective language learning by students.

55. The examples provided in the second paragraph illustrate
a teacher very much concerned with

(A) using technology to promote language learning.
(B) encouraging students’ learning autonomy.

(C) developing students’ grammar
accuracy, both oral and written.

and vocabulary

(D) taking notice of their students’ necessities in the
foreign language.

(E) exploring novelties in English language methodology.
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56. Collocation is the way in which words co-occur —
combinations which, through custom and practice, have
come to be seen as normal and acceptable. An acceptable
collocation in the English language is being correctly used
in alternative

(A) Angry because | beat him in the race, Peter tried to
pick a quarrel with me afterwards.

(B) In their home, it is the children’s task to lie the dinner
table and do the dishes on weekdays.

(C) The comments by the speaker rose doubts and fears
in the audience.

(D) In places with unpredictable weather, you always make
a chance as far as planning a picnic out-of-doors.

(E) The new principal will table a meeting on the use of
technology by teachers and students.

Leia o texto para responder a questao.

Although English is not the language with the largest
number of native or first’ language speakers, it has become
a lingua franca. Alingua franca can be defined as a language
widely adopted for communication between two speakers
whose native languages are different from each other’s
and where one or both speakers are using it as a ‘second’
language.

(HARMER, Jeremy. The practice of English language teaching.
4" ed. Longman, 2007. p.1. Adaptado)

57. No que concerne ao ensino da lingua Inglesa, crescem
os desafios para priorizar seu status como lingua franca,
especialmente quando questdes de politica educacional
linguistica estdo envolvidas. Assim, o ensino de inglés
como lingua franca ou lingua internacional implica

(A) insistir com questdes de corregao linguistica, ja que a
gramatica do inglés € universal, independentemente
da situacéo.

priorizar as habilidades listening e speaking, visto
que o inglés como lingua franca manifesta-se na
oralidade.

privilegiar a inteligibilidade e nao preocupagdes
quanto a uma produgao equivalente aquela de um
falante nativo.

selecionar a variedade da lingua inglesa de maior
circulagdo no meio em que os alunos vivem.

selecionar uma determinada variedade do inglés,
qualquer que seja, e coerentementemente privilegia-la
ao longo de um curso.
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Leia o texto para responder as questdes de numeros 58 e 59.

L2 learning strategies are specific behaviors or thought
processes that students use to enhance their own L2
learning. One of the six major groups of L2 learning strategies
identified by Oxford (1990) is the one which comprises the
“compensatory strategies”, that is, strategies that help the
learner make up for missing knowledge. Each instance of
L2 use is an opportunity for more L2 learning. Oxford and
Ehrman (1995) demonstrated that compensatory strategies
are significantly related to L2 proficiency in their study of
native-English-speaking learners of foreign languages.
(Oxford, Rebecca: Language Learning Styles and Strategies, In IN: Marianne

Celce-Murcia. Teaching English as a second or foreign language. Boston,
Massachusstes: Heinle&Heinle. 3rd edition. 2002. pp. 362;364. Adaptado

58. An activity aimed at developing the learners’ ability to read
an authentic English text may require from the students
the use of the following compensatory strategy:

(A) scanning for specific information.
(B) inferring meanings.

(C) identifying text genre.

(D) previewing content.

(E) critical reading of content.

59. O professor propde atencéo ao contexto e pede ao aluno

o sentido da palavra sublinhada no trecho “the one which

comprises the “compensatory strategies™. A escolha do
aluno deve recair sobre alternativa

(A) abranger.
(B) combinar.
(C) utilizar.
(D) definir.

(E) revisar.
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60. Leia o texto para responder a questao.

Diferentemente do conceito de letramentos (multi-
plos), que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade
e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao
nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos
aponta para dois tipos especificos e importantes de mul-
tiplicidade presentes em nossas sociedades, principal-
mente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populag¢des e a multiplicidade semiética de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa
€ se comunica.

(ROJO, R.; MOURA, E. (orgs). Multiletramentos na escola.
Sao Paulo: Parabola. 2012. p.13. Adaptado)

O trabalho com multiletramentos na escola

(A) deve se centrar nas manifesta¢des linguisticais e
culturais tipicas urbanas do século XXI.

(B) caracteriza-se pela valorizagédo das culturas e textos
de referéncia do alunado, na diregdo de outros
letramentos que ampliem seu repertorio cultural.

(C) acarreta o distanciamento de produgdes letradas,
€ sua substituigdo por produgbes que circulam em
espacos esquecidos ou marginalizados.

(D) difere do conceito de letramentos, ao introduzir o
trabalho com variedades orais nas aulas de lingua
materna.

(E) implica oferecer ao aluno produgdes letradas e
multimodais, diversas daquelas que encontra nos
ambientes em que circula na sua vida diaria.
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